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Koncepcja zewngtrznych reprezentacji struktur wiedzy jako szczegolny

przypadek e-portfolio

W opracowaniu przedstawiono pokrotce cechy oraz korzysci stosowania w praktyce
edukacyjnej portfolio i e-porfolio. Omowiono takze zaloZenia i najistotniejsze cechy
szczegolnego rodzaju e-portfolio, za jakie mozna uznac¢ autorskq koncepcje ,,zewnetrznych
reprezentacji ~ struktur — wiedzy” —  hipertekstowych,  wielowymiarowych  struktur
multimedialnych notatek, odnosnikow sieciowych i wiekszych dokumentow. Ukazano
potencjalne korzysci edukacyjne wynikajqce z tworzenia ZRSW jako realizacji idei

u-learningu.

W zorganizowanych systemach edukacyjnych wprowadzono, od ich poczatkdéw, mniej lub
bardziej subiektywny pomiar tzw. ,postgpéw W nauce”, wyrazany poprzez oceny.
Ukonczenie etapu ksztatcenia potwierdzone ocenami na $wiadectwie, dyplomie lub innym
dokumencie, utozsamiano z opanowaniem przez absolwenta okreslonej programem wiedzy
1 umiejetnosci, w stopniu wyrazonym ocena. Przemiany cywilizacyjne, wzrost zlozonos$ci
pracy i idacy za tym wzrost wymagan wobec zatrudnianych osob, zaczgly stopniowo
uswiadamia¢ wszystkim zludno$¢ wynikow na $wiadectwach i1 powigkszajacy si¢ rozdzwigk
pomigdzy ocenami uzyskiwanymi z testow 1 egzamindéw, a rzeczywista wiedza lub raczej jej
niedoborami.

Rozwdj psychologii 1 pedagogiki, badajacych procesy poznawcze oraz mechanizmy
1 uwarunkowania procesOw uczenia sig, doprowadzil roéwnolegle do sformulowania
1 zaakceptowania przez praktyke edukacyjna nowych koncepcji: kognitywnej,
konstruktywizmu edukacyjnego, umiejscowionego uczenia si¢ oraz — w konsekwencji
— do coraz czestszego odrzucania (lub jak méwi J.S. Bruner' ,,zastapienia”) behawioryzmu
1 bazujacych na tej koncepcji tradycyjnych metod nauczania i ewaluacji efektéw uczenia sig.
Coraz cze$ciej zaczyna si¢ rozumie¢, ze to nie proces nauczania (dla ucznia i studenta
— proces bycia nauczanym), ale indywidualnie zréznicowane i wielorako uwarunkowane

procesy uczenia si¢ sa kluczowe dla konstruowania przez uczacego si¢ trwalej 1 funkcjonalnej

'Js. Bruner, Acts of Meaning, Harvard University Press, Cambridge 1990, s. 3; por. takze: J.S. Bruner, Kultura
edukacji, Universitas, Krakéw 2006, s. 82-98.



wiedzy. Osobiste konstrukty poznawcze” i rzeczywista wiedza nie poddaja si¢ bowiem latwej
weryfikacji poprzez testy ulubione przez behawioryzm, a polegajace najczgsciej na
oczekiwaniu prostych odpowiedzi i poréwnywaniu ich z kluczem.

Pojawita si¢ wigc potrzeba wprowadzenia bardziej naturalnych metod ewaluacji
procesu i efektow uczenia si¢. Poza wzrostem znaczenia obserwacji indywidualnej
aktywnosci i wspotpracy uczacych si¢ zaczeto wykorzystywac (szczegolnie na amerykanskich
uczelniach) metode portfolio jako narzedzie zaréwno organizacji, jak i dokumentowania
przebiegu oraz efektow uczenia si¢. W literaturze anglojezycznej, dla odrdznienia takiego
zastosowania od portfolio stanowiacego zbidr prac lub projektow: fotografa, designera lub
architekta, przyjeto si¢ uzywanie okreslenia learning portfolio. Ze wzgledu na niezbyt zreczne
polskie tlumaczenie tego terminu na ,portfolio uczenia si¢”, autor bedzie uzywal w tym

znaczeniu samego stowa portfolio.

Czym jest portfolio?

Najpro$ciej mozna je zdefiniowaé, odwolujac sie do L. Annis i C. Jones’, jako:
wielowymiarowy, udokumentowany 1 zorganizowany zbiér wytworéw pracy studenta,
obejmujacy takze refleksyjna dyskusj¢ nad materiatami portfolio i procesem uczenia sig¢
towarzyszacym ich tworzeniu.

John Zubizarreta proponuje aby definiowa¢ portfolio bardziej jako: elastyczne,
bazujqce na dowodach [pracach studenta] narzedzie, angazujqce studenta w proces ciqglej
refleksji i kolaboracyjnej analizy uczenia sie. Jako pisany tekst, elektroniczne prezentacje lub
inne tworcze projekty, portfolio pozwala uchwycié: zakres, bogactwo i doniostos¢ uczenia sie
studenta. Portfolio ogniskuje sie na refleksjach i dowodach [pracach] wybranych celowo i we
wspélpracy, stuzqcych wzbogaceniu i ocenie uczenia sie studenta’.

Portfolio nie tylko umozliwia przeprowadzenie znacznie lepszej oceny wysitkow
i efektéw uczenia sig, ale takze niesie ze soba dodatkowe, znacznie wazniejsze dla uczacego
sig, korzy$ci. Wymienmy najistotniejsze z nich, odwotujac si¢ do opinii samych studentéw

przywotanych przez P. Seldina® w przedmowie do ksiazki J. Zubizarrety oraz do niego

> G.A. Kelly, 4 Theory of Personality. The Psychology of Personal Constructs, W.W. Norton & Company,
Nowy Jork, Londyn 1963.

> L. Annis (Ferrill), C. Jones, Student portfolios: Their objetives, development, and use, [w:] P. Seldin
& Associates, Improving college teaching, Anker, Bolton 1995 s. 181-190, [za:] J. Zubizarreta, The Learning
Portfolios, Anker Publishing Company Inc., San Francisco 2004, s. 15.
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5 Tamze, s. 11.



samego i innych autorow’. Tworzenie portfolio przynosi uczacym sie szereg korzysci,
a mianowicie:
e umozliwia uchwycenie istoty poznawanych zagadnien, poglebione uczenie sig
i ewaluacjg procesu,
e wspiera rozwo6j, demonstrowanie 1 wartoSciowa oceng szeregu osobistych,
profesjonalnych i akademickich mozliwo$ci uczacego sig;
e zacheca uczacego si¢ do wchodzenia w nowa role¢ w dokumentowaniu, obserwacji
1 rekapitulacji wlasnego uczenia sig;
e wspiera integrowanie uczenia si¢ roznych zagadnien kursu i programu studidéw;
o zwigcksza mozliwo$¢ osobistego warto$ciowania efektow uczenia sig¢, zamiast
polegania wytacznie na ocenie innych;
e angazuje uczacego si¢ w materi¢ przedmiotu tak, ze latwiej zachodzi przetwarzanie
1 internalizacja nowych zagadnien;
e umozliwia analiz¢ postgpéw edukacyjnych poprzez przeglad kolejnych krokéw na
drodze do wiedzy;
e umozliwia poglebiona analiz¢ poznawanych faktow i zagadnien, bedaca nastgpstwem
glebszej refleks;ji.

Wszyscy autorzy, podkreslajac znaczenie poglebionej refleksji (por. J. Moon’),
zwracaja takze uwage na to, iz proces tworzenia portfolio powoduje, ze artefakty, jakimi sa
zapisy towarzyszace procesowi uczenia si¢, umozliwiaja pelniejsze uswiadamianie sobie
wiedzy poprzez konwersje — przechodzenie od wiedzy ukrytej® do wiedzy jawnej. Warto tutaj
przywotaé B.L. Cambridge’, ktora podkresla znaczenie refleksji w uczeniu si¢ towarzyszacym
réznego rodzaju aktywnosciom studenta, zwiazanym z wykonywana praca — np. w trakcie
wolontariatu, praktyk zawodowych itp. Mozna dobrze wykonywaé prac¢ i niewiele sig
w trakcie nauczy¢. Mozna jednak, dzigki refleksji nad wlasnym dziataniem, wykorzystywac
wiedz¢ zdobywana w trakcie studiow na potrzeby praktyki zawodowej. Tworzenie portfolio
dokumentujacego praktyke stymulowa¢ bedzie zarowno refleksje, jak 1 bedaca jej

nastepstwem, wspomniang wyzej, konwersje wiedzy.

6 B.L. Cambridge, S. Kahn, D.P. Tompkins, K.B. Yancey (red.), Electronic Portfolios: Emerging practices
in student, faculty and institutional learning, AAHE, Stylus Publishing, Waszyngton 2005.

7J. Moon, 4 Handbook of Reflective and Experiential Learning. Theory and Practice, RoutledgeFalmer,
Londyn, Nowy Jork 2005.

¥ Tacit knowledge — por. M. Polanyi, The Tacit Dimension, Doubleday & Co, 1966; przedruk P. Smith,
Gloucester, Mass 1983, rozdz. 1.

’ B.L. Cambridge, Electronic Portfolios as Knowledge Builders, [w:] B.L. Cambridge, S. Kahn, D.P. Tompkins,
K.B. Yancey (red.), Electronic Portfolios: Emerging practices in student, faculty and institutional learning,
AAHE, Stylus Publishing, Waszyngton 2005, s. 3.



Stymulowanie refleksji moze si¢ odbywaé poprzez zapisywanie w specjalnym bloku
lub module portfolio odpowiedzi na pytania, jakie uczacy si¢ powinien sobie postawic,
a ktore opisywa¢ beda wlasne uczenie si¢. Pytania te powinny by¢ powiazane z: celami,
tre$cia, formami, procesem oraz ewaluacja uczenia sig.

K.B. Yancey'® sugeruje uczacym si¢ formutowanie odpowiedzi na takie pytania, jak:
czego nauczytem si¢ na tym kursie, czy to jest to czego zamierzalem si¢ nauczyé, czego
jeszcze powinienem si¢ nauczy¢, co moge zrobié, aby si¢ tego nauczyc?

J. Zubizarreta, dokonujac pewnych uogélnien pytan sformutowanych przez G. Claywell'',
proponuje uczacemu si¢ takze refleksj¢ nad uczeniem si¢ i tworzeniem portfolio poprzez
nastepujace pytania:
e Jak portfolio begdzie wykorzystywane? Kto bedzie odbiorca portfolio? Jaka jest rola
tych odbiorcow?
e (Czego nowego si¢ nauczyle$, o czym wczes$niej nie wiedziates? Czego nowego
dowiedziates si¢ o swoim stylu uczenia sig?
e Co jest najlepszym przyktadem twojej pracy nad tym projektem? Co najgorszym?
Dlaczego?
e W jakim stopniu czgsci i catos¢ portfolio odzwierciedlaja twoje uczenie sig?
e Jakie nowe, przyj¢te przez ciebie strategie uczenia si¢ wynikaja z pracy nad portfolio?
e Jakie etapy pracy byly szczegolnie trudne? Dlaczego?
e W jaki sposob twoja refleksja ujawnita to, co czyni twoje portfolio wyjatkowym?
e Jakie specyficzne cechy kursu sprzyjaty twojemu uczeniu sig?
e Jak poszerzyla/poprawita si¢ twoja wiedza?
e Co miato najwigksze znaczenie w procesie tworzenia portfolio?

Stymulowanie refleksji uczacego si¢ nad procesem tworzenia zasobow portfolio
sprowadzone do udzielenia przez niego odpowiedzi na przytoczony zbior pytan, nalezy uznac
za bardzo sformalizowane. Takie portfolio, ktorego utworzenie i przedstawienie do analizy
wspoélnie z tutorem i1 weryfikacji przez niego jest wymogiem zaliczenia kursu, staje si¢ dla
studenta swego rodzaju zadaniem do odrobienia.

J. Zubizarreta zdaje si¢ dostrzega¢ utomnos$¢ takiego ograniczonego traktowania

portfolio, poniewaz przytacza mysl K.B. Yancey'?, ze jesli myslimy o portfolio [tylko]

' K.B. Yancey, Teacher portfolios: Lessons in resistance, readiness, and reflection, [w:] K.B. Yancey, I. Weiser
(red.), Situating portfolios: Four perspectives, Utah State University Press, Logan 1997, s. 244-262;
[za:] J. Zubizarreta, dz.cyt., s. 10.

" G. Claywell, The Allyn and Bacon guide to writing portfolios, Allyn and Bacon, Boston 2001;
[za:] J. Zubizaretta, dz.cyt., s. 10—11.

’K B. Yancey, dz.cyt., s. 19, 259.



Jjako o profesjonalnym tekscie, tracimy szanse na uczenie si¢ [z niego] tego, czego mogtoby
nas nauczy¢ |[...], a dopuszczenie swobody byloby sposobem na wstuchanie sie w glos
studenta. Wigksza swoboda w wyborze formy i mniej sformalizowanych struktur portfolio
moglaby

w wigkszym stopniu wyzwoli¢ autentyczna kreatywno$¢, samodzielno$¢ i odpowiedzialno$¢
uczacego sie.

Ten sam autor, analizujac model portfolio, opiera go na trzech fundamentalnych, jak
pisze, skladnikach: refleksji, dokumentacji i wspotpracy'. Portfolio, w takim rozumieniu
staje si¢ wigc gldwnie zbiorem prac, ktore cho¢ maja by¢ zrédlem osobistej refleksji nad
wlasnym procesem uczenia sig, sa jednak tworzone w celu zewngtrznej weryfikacji, badz to
przez wspotuczacych sig, badz (najczesciej jednak przede wszystkim) przez tutora.

Za najistotniejsza cech¢ portfolio Zubizarreta uwaza zwarto$¢ zbioru notatek,
prowadzonych tak, aby byly one mozliwie tatwe do zarzadzania przez autora i do
przegladania — weryfikacji przez tutora.

W przypadku e-portfolio Zubizarreta przestrzega przed zbyt duza liczebnos$cia stron
1 hiperlinkéw. Cecha charakterystyczna takiego portfolio staje si¢ liniowa struktura zbioru
prac — glownie, jesli nie wytacznie, tekstowych. Zwraca on szczegolng uwage na znaczenie
pisania oraz edycji tekstu jako stymulatorow refleksji, przywotujac za J. Moon'* m.in.
naste¢pujace korzysci ptynace z tworzenia tekstow w portfolio:

e pisanie wymusza na uczacych si¢ czas na refleksjg;

e pisanie wymusza organizacj¢ i porzadkowanie mys$lenia w formg linearna, a ten
sposob stuzy poglebianiu zrozumienia;

e pisanie powoduje, ze uczacy si¢ musi skupi¢ swoja uwage i w ten sposob aktywizuje
myslenie;

e pisanie wspomaga uswiadomienie sobie przez uczacego si¢ (piszacego), co rozumie,

a czego nie — jesli nie potrafi czego$ wyjasni¢ stowami, to zapewne tego nie rozumie;

e pisanie dostarcza sprzgzenia zwrotnego i1 pozwala uchwyci¢ mysli do dalszego
rozwazania;
e tempo pisania spowalnia tempo myslenia i dlatego zwigksza jego efektywnos¢.

Cho¢ autor zgadza si¢ calkowicie z rola tekstu jako wiodacej formy komunikatu,

stuzacej ekonomice myslenia 1 syntezie witasnej wiedzy, to jednak znacznie szersze

uwzglednianie w e-portfolio innych form komunikatow, takich jak rysunek, fotografia, zapis

13 J. Zubizarreta, dz.cyt. s.20.
' J. Moon, Learning journals: A handbook for academics, students and professional development, Kogan Page,
Londyn 1999, s. 31 [za:] J. Zubizarreta, dz.cyt., s. 22.



audio i wideo (szczegdlnie w zwiazku z dostgpnoscia narzedzi IT do ich =zapisu
1 przetwarzania), wydaje si¢ by¢ niedoceniane, szczegdlnie ze wzgledu na ich znaczenie
w uruchamianiu odpamigtywania sytuacji, doswiadczania 1 treSci uczenia si¢ oraz

uruchamiania refleksji nad jego przebiegiem.

E-portfolio
Upowszechnienie narzedzi i metod IT umozliwito tworzenie elektronicznych wersji portfolio,
ktorych celem ma by¢ rejestrowanie i efektywne przedstawianie ciagltego przebiegu i postepu
procesu edukacyjnego'. Do cech charakteryzujacych portfolio w tradycyjnej (papierowej)
wersji mozna, w odniesieniu do e-portfolio, dopisaé kilka kolejnych (por. J. Zubizarreta'®),
wynikajacych gléwnie ze stosowania technologii cyfrowych:

e 53 latwo dostepne poprzez sie¢ i tatwo uaktualniane;

e umozliwiaja zapisywanie tresci w roznych formach medialnych;

e umozliwiaja tworzenie powiazan referencyjnych pomigdzy réznymi fragmentami

zawartych w portfolio prac.

Dodatkowe mozliwosci taczenia prac studenta w swego rodzaju e-portfolio
stwarzaja, uzywane juz powszechnie, narzedzia 1 platformy ksztatcenia zdalnego. Dzigki
mozliwo$ciom grupowania logéw, wpisdw wypowiedzi i wszelkich innych prac studenta,
pozwalaja na prawie zautomatyzowane tworzenie specyficznego e-portfolio, umozliwiajac
rownoczes$nie tutorowi biezace S$ledzenie przebiegu edukacyjnej aktywnosci kazdego
studenta. Za pewna adaptacje e-portfolio mozna uzna¢ webfolio, ktére czgsto tworzone jest
wg szablonu udostgpnianego studentom w sieci i stanowiacego element ksztatcenia zdalnego

(por. D. Reiss').

Zewnetrzne reprezentacje struktur wiedzy.

>3 mozna uznaé

Koncepcj¢ budowania ,,Zewnetrznych Reprezentacji Struktur Wiedzy
za szczeg6Olny rodzaj e-porfolio, poniewaz posiadajac wszystkie cechy charakteryzujace
portfolio, stwarza szereg catkowicie nowych mozliwo§ci wspomagania procesu uczenia sig.

Podstawowym zatozeniem jest to, ze ZRSW moga by¢ tworzone i stuzy¢ uczacemu si¢ nie

"% Por. http://www.educationalportfolio.com/capabilities.html.

1 J. Zubizarreta, dz.cyt. s 40.
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ZRSW mozna znalez¢ takze w materiatach konferencji: w Toruniu — 2003, Enschede (Holandia) — 2006,
Krakowie — 2007, Honolulu (Hawaje, USA) — 2008.



tylko w odniesieniu do wybranego kursu lub etapu edukacji, ale wspomaga¢ go w realizacji
indywidualnych strategii uczenia przez cate zycie.

Istota ZRSW jest stymulowanie refleksji we wszystkich sytuacjach uczenia sig,
poprzez tworzenie multimedialnych notatek 1 (co najistotniejsze) taczenie ich
w wielowymiarowe struktury hipermedialne. Pogl¢biona refleksja uruchamiajaca
1 wspomagajaca proces uczenia si¢ przez cate zycie jest zwigzana:

e ze stymulowaniem dostrzegania i uSwiadomienia sobie sytuacji uczenia sig;

e 7z tworzeniem notatki dokumentujacej sytuacje 1 poznawane zjawisko badz
zagadnienie (tresci uczenia si¢) w wybranej formie medialnej (m.in. tekst odreczny,
mowiony, obraz, audio, wideo) — optymalne;j dla tresci i preferencji uczacego si¢ (jego
cech indywidualnych); notatka moze oczywiscie stanowi¢ wigksza prace lub zapis
refleksji nad przebiegiem uczenia si¢ — tak jak w klasycznym portfolio;

e stymulowaniem namyslu 1 dostrzegania relacji pomiedzy nowa ,notatka”
reprezentujaca czastke nowej dla podmiotu wiedzy, a wczesniej dokonanymi
notatkami wiaczonymi juz w hiperstrukture i tworzeniem nowych powiazan (linkow)
pomigdzy notatkami;

e 7z umozliwieniem przegladania, uaktualniania i modyfikacji zar6wno poszczegdlnych
notatek odpowiadajacym czastkom wiedzy (schematom poznawczym), jak i powiazan
— linkéw wzbogacajacych hiperstrukturg notatek (ktora mozna uzna¢ za uproszczona
reprezentacj¢ struktur wiedzy podmiotu);

e 7z umozliwieniem bezprzewodowego dostgpu do dowolnych zasobow dziedzictwa
wiedzy 1 kultury w zasobach globalnej sieci (np. tekstow prasowych, ksiazek, nagran
wyktadow, fotografii, muzyki, filméw, programoéw radiowych 1 telewizyjnych,
blogow, zapisow w portalach spolecznosciowych itd.) wraz z mozliwoscia zapisania
w ZRSW linku do sieciowego adresu komunikatu zrédtowego lub wrecz kopii
komunikatu, przy zachowaniu praw autorow;

e 7z umozliwieniem dotaczania, w warstwie natozonej na strong¢ WWW (lub inna cudza
notatke¢), osobistych uwag, komentarzy i refleksji; notatka taka — tworzona na
»Zewngetrznej warstwie” komunikatu zrodlowego — moze by¢ przypisana do: miejsca
w tekscie lub ramce obrazu, miejsca na skali czasu dla komunikatu dzwickowego,
miejsca na skali czasu i miejsca w kadrze dla komunikatu audiowizualnego itp.;

e 7z umozliwieniem wspdlpracy w tworzeniu, analizowaniu, weryfikowaniu
1 modyfikowaniu notatek oraz ich struktur z innymi wspéluczacymi si¢ (np. w pracy

grupowej), co uwzglednia spoteczny kontekst nabywania wiedzy;



e 7z umozliwieniem fatwego wyszukania (,,wygooglowania”) dowolnej notatki
z hiperstruktury ZRSW lub informacji z internetu;

e 7z wprowadzeniem wielowymiarowosci hiperstruktury, co oznacza mozliwo$¢
tworzenia wewngtrznych podstruktur, odpowiadajacych notatkom powiazanym
z: nowa wiedza, osobistymi komentarzami, zrodtami zewngtrznymi, komentarzami
wspotuczacych si¢ i tutora, rejestrowaniem osobistych przezy¢ emocjonalnych itp.
(podstruktury moga by¢ identyfikowane, np. kolorem notatek lub linkow oraz
zabezpieczane hastami dostegpu);

e 7z wykorzystaniem przegladania notatek w ZRSW do prowokowania ,,uczenia si¢
na wlasnej wiedzy” oraz refleksji nad wlasnymi procesami poznawczymi
1 przezywanymi qualiami, co wspomaga dochodzenie do metawiedzy;

e 7 urzeczywistnieniem wprost idei Life Long Learning, a takze koncepcji Brunera:
spiralnego rozbudowywania struktur poznawczych oraz ,wychodzenia poza
dostarczone informacje”;

e 7z umozliwieniem zdalnego tworzenia i1 zapisywania hiperstruktur notatek na
zewnetrznym  serwerze (z kopiami bezpieczenstwa) oraz z uwzglednieniem
automatycznej aktualizacji no$nikow i1 formatow zapisu wraz z rozwojem narzedzi IT
w przysztosci.

Wychodzac z powyzszego, autor przyjmuje dwie hipotezy gtéwne, konstytuujace
koncepcje ZRSW, a mianowicie:

1) proces tworzenia 1 przetwarzania hipertekstowych struktur multimedialnych
notatek, towarzyszacy nowym sytuacjom uczenia si¢ (a takze poOzniejsze analizowanie,
uzupehnianie 1 przetwarzanie notatek i struktur), stymuluje proces refleksyjnego uczenia sig
1 konstruowania holistycznej wiedzy (dzigki budowaniu powiazan pomig¢dzy zagadnieniami —
notatkami z réznych dziedzin wiedzy), stanowiac rownocze$nie jej swoiste odzwierciedlenie
1 dokumentacjg¢ proces6w uczenia si¢;

2) pozniejsze przegladanie struktur notatek uruchamia i wspomaga procesy
odpamigtywania, umozliwiajac ,,od$wiezanie” i1 rekonstrukcj¢ wiedzy poprzez dostarczanie
bodzcow aktywujacych slady pamigciowe — zarowno te, ktore odpowiadaja samej wiedzy, jak
1 te powiazane z pozytywnymi (zaktadamy) emocjami przezywanymi podczas wczesniejszych
procesdw uczenia si¢ i tworzenia notatek. Swiadoma refleksja towarzyszaca procesom
odpamigtywania stanowi¢ moze rownoczes$nie kolejny pretekst do dalszego przetwarzania,
uzupelniania notatek, a dzigki pobudzaniu nowych skojarzen, takze uzupeiniania powiazan

wewnatrz struktury.



Cho¢ koncepcja ZRSW zostata sformutowana przez autora na poczatku 2002 roku,
to jej praktyczna weryfikacja i1 realizacja wymaga upowszechnienia szerokopasmowego
1 bezprzewodowego dostgpu do sieci, komputeréw typu PDA/tablet-PC oraz opracowaniu
specjalnego oprogramowania. Koncepcja ZRSW, odwotujac si¢ do technologii i mozliwos$ci
u-computing'’, posiada wszystkie cechy u-learning®, czyli wszechobecnego uczenia sie, takie
jak:

e permanentno$¢ — uczacy si¢ nigdy nie traci efektow i wynikow swojej pracy,
wszystkie elementy procesu uczenia si¢ moga by¢ codziennie rejestrowane;

e dostgpnos¢ — uczacy si¢ ma dostgp do swoich dokumentéw, danych i wideo
w dowolnym miejscu; zaangazowanie w uczenie si¢ jest samosterowne;

e natychmiastowo$¢ — informacja jest dost¢gpna natychmiast w dowolnym miejscu;
uczacy si¢ moze szybko rozwiazywac problemy i szuka¢ odpowiedzi,

e interaktywno$¢ — uczacy si¢ moze wchodzi¢ w interakcje z ekspertami, nauczycielami
1 kolegami, komunikujac si¢ z nimi synchronicznie lub asynchronicznie; eksperci staja
si¢ fatwiej osiagalni, a wiedza bardziej dostgpna;

e umiejscowienie — uczenie si¢ moze by¢ osadzone w rzeczywistych sytuacjach uczenia
si¢, w codziennym zyciu i pracy; napotykane problemy oraz niezb¢dna wiedza sa
przedstawiane w naturalnej i autentycznej formie — pomaga to uczacym si¢ dostrzegac
cechy sytuacji problemowych i podejmowaé odpowiednie do nich dziatania;

e adaptacyjno$¢ — uczacy si¢ moze uzyska¢ wiasciwa informacje we wihasciwym
miejscu 1 we wlhasciwy sposob (we wlasciwej formie); u-learning moze by¢
komputerowo wspomaganym uczeniem si¢ we wspotpracy.

Podstawowym walorem edukacyjnym koncepcji ZRSW moze by¢, zdaniem autora,
mozliwo$¢ tworzenia notatek dokumentujacych konstruowanie wiedzy w kazdej sytuacji
zyciowej, poniewaz umiejetnos¢ dostrzegania we wszystkich ludzkich dziataniach pretekstu

do uczenia si¢ 1 zdolnos¢ do refleksji nad nimi wydaje si¢ by¢ podstawowym zrodtem wiedzy.

' U-computing (ubiquitous computing) — wszechobecna komputeryzacja.

' Y.S. Chen, T.C. Kao, J.P. Sheu, C.Y. Chiang, 4 Mobile Scaffolding-Aid-Based Bird-Watching Learning
System, Proceeding of IEEE International Workshop on Wireless and Mobile Technolgies in Education
(WMTE’02), IEEE Computer Society Press, 2002, s. 15-22.

M. Curtis, K. Luchini, W. Bobrowsky, C. Quontana, E. Soloway, Handheld Use in K-12: A Descriptive Account,
Proceeding of IEEE International Workshop on Wireless and Mobile Technolgies in Education (WMTE’02),
IEEE Computer Society Press, 2002, s. 23-30.
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Abstract

The paper presents some of the features and advantages of applying portfolio and e-portfolio
in educational practice and also describes the principles and features of ,, external
representations of knowledge structures” — multidimensional, hypermedia structure
of multimedia notes, which we can consider as specific e-portfolio. The potential educational

advantages of creating ERKS as u-learning idea are presented.
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